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Glossari

ACCD: Agencia Catalana de Cooperaci¢ al Desenvolupament

AMPA: Associacio de Mares i Pares dAlumnes

APS: Aprenentatge servei

EDD-SI: Educacio per al desenvolupament sostenible i la solidaritat internacional

EpD: Educacio per al desenvolupament

FCONGD: Federacio Catalana dONG per al Desenvolupament

LOE: Llei organica d’educacio

ONG: Organitzacié no governamental

REDDSO: Regions per 'Educacio per al Desenvolupament Sostenible i Solidari
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1. Introduccio

En aquest resum es presenten els resultats i les conclusions

del diagnostic elaborat amb l'objectiu d’explorar la situacio de
leducacio per al desenvolupament sostenible i la solidaritat
internacional (EDD-SI) als centres educatius i ONG de Catalunya.
Aquesta analisi es duu a terme pel Departament d’Ensenyament
de la Generalitat de Catalunya i la Federacio Catalana dONG per
al Desenvolupament (FCONGD) en el marc del projecte REDDSO
(Regions per 'Educacio per al Desenvolupament Sostenible i
Solidari).

El diagnostic també vol fer visibles els elements comuns entre
I'enfocament de 'EDD-SI i 'enfocament basat en competéncies, aixi
com identificar les tematiques i les metodologies més emprades

en EDD-SI en ambit escolar. A més, té 'objectiu de concretar

els principals reptes i oportunitats en la seva implementacio als
centres educatius, amb la intencié de proporcionar orientacions
pedagogiques per potenciar i optimitzar les accions i iniciatives en
aquesta linia.

Finalment, aquest estudi també respon a les necessitats del
Departament d’Ensenyament vinculades a 'accio experimental
«Impuls del servei comunitari per a l'alumnat de secundaria
obligatoria». Amb aquest projecte, el Departament d’Ensenyament
vol impulsar Faprenentatge servei', com una metodologia adient
per garantir als estudiants 'experimentacié d'accions de compromis

1 Laprenentatge servei és una proposta educativa que combina processos d'aprenentatge
i de servei a la comunitat en un sol projecte ben articulat en el qual els participants es
formen tot treballant sobre necessitats reals de 'entorn amb l'objectiu de millorar-lo
(www.aprenentatgeservei.org)

civic i d'exercici de la ciutadania activa al llarg de la seva trajectoria

escolar.

El projecte europeu REDDSO

El projecte REDDSO és una iniciativa financada per la Uni¢ Europea

amb una durada de 30 mesos. Pretén contribuir a la formacio

d’'una ciutadania global a partir de la convergencia de les politiques

publiques dEDD-SI en els sistemes educatius de quatre regions
europees: Roine-Alps (Franca), Piemont (Italia), Malopolska
(Polonia) i Catalunya (Espanya).

El projecte esta impulsat per les administracions i coordinadores
d’entitats seglients:
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FCONGD Federacio Catalana

Catalunya
d’ONG per al Desenvolupament

Departament d’Ensenyament
de la Generalitat de Catalunya,
Espanya

Franca (Roine-Alps) RESACOOP (Reseau Rhdne-Alpes

d'Appui a la Cooperation).

DERIC ( Departament de I'Europe,
Relations Internationaux et
Cooperation)

Italia (Piemont) COP (Coordinadora d'ONG del

Piemont)

Regi6 del Piemont

Polonia (Maloposka)

Regio de Maloposka

Paral-lelament, el projecte també compta amb nombrosos

associats a cada regio com universitats pabliques, administracions

regionals i locals o associacions, entre daltres. En el cas de
Catalunya, els associats sén 'Agencia Catalana de Cooperacio al

Desenvolupament (ACCD) i la Confederacié Catalana dONG per la

Pau, els Drets Humans i el Desenvolupament.


http://www.aprenentatgeservei.org/

El projecte REDDSO neix de la necessitat de fer un pas endavant en
la consolidacio de 'educacio critica i transformadora amb la seva
incorporacio al curriculum académic i amb la creacio d’espais de
treball i coordinacio entre ONG i mestres. El projecte té la intencio
de fomentar espais d'intercanvi, formacié i implementacié de nous
projectes al llarg de dos anys i mig amb l'objectiu de crear un banc
d’experiéncies innovadores en 'ambit europeu i de reforcar els
vincles entre docents, moviments socials, ONG i administracions
que treballen pel foment de 'EDD-SI.

Obijectiu Fomentar el desenvolupament de processos

general participatius a les regions associades per promoure
una definicié compartida i una convergencia de les
polititiues publiques dEDD-SI als sistemes educatius
per a la formacio d'una ciutadania global/mundial.

Objectius Construir un banc de recursos i experiéncies en

especifics EDD-SI permanent, interregional, multiactors i en

col-laboracié amb els paisos ACP (Africa, Carib,
Pacific).

Assentar les bases d'una xarxa de mestres i ONG
per a l'intercanvi d'experiencies i la formacio en la
promoci¢ d'una ciutadania mundial/global.

Identificar noves metodologies que contribueixin a
conscienciar i mobilitzar I'alumnat en favor de la pau,
els drets humans i la justicia social.

Finalment, REDDSO sadreca, per una banda, al professorat i lalumnat
dels centres educatius vinculats al projecte i a cada regio, i per laltra, a
les ONG associades a les entitats que participen en el projecte.

2. Estructura de I’estudi

Aquest resum s'organitza en sis parts. Comenca amb 'explicacio
del marc legal, tant pel que fa al sistema educatiu catala com a la

legislacio relativa a la pau, els drets humans i el desenvolupament.
A continuacio es presenta el marc teoric, que inclou la
conceptualitzacié de FEDD-SI i del model competencial, i el metode i
objectius de l'estudi.

Linforme segueix amb els resultats del diagnostic, tant pel que fa
a la concepcio d'EDD-SI, per part dels diferents agents educatius
implicats, com a les tematiques d'EDD-SI treballades pels centres,
les metodologies emprades o les oportunitats d'aprenentatges i les
dificultats que suposa la seva implementacio en 'ambit escolar.

El document acaba amb la presentacié de les conclusions, les
propostes de millora relatives a la implementacié de 'EDD-SI en
Iambit escolar i les linies de treball a futur.

3. Marclegal

3.1. Elsistema educatiu catala

El sistema educatiu de Catalunya estableix l'obligatorietat de

I'escolaritzacio des dels sis fins als setze anys. Es regeix per

diferents lleis estatals i autonomiques:

A escala estatal

® La Constitucio Espanyola (1978), a larticle 27, determina que
I'ensenyament basic és obligatori i gratuit. D'altra banda,

larticle 148 atorga a les diferents comunitats autonomes la
competencia de 'ensenyament de la llengua propia.



® La Llei organica deducacio (LOE, maig 2006) estableix el
marc educatiu de I'Estat espanyol. A l'article 6 estableix els
continguts basics dels ensenyaments minims que ocupen el
55% dels horaris escolars per a les comunitats autonomes que
tenen dues llengties oficials.

A escala regional

®  [Estatut dAutonomia de Catalunya (2006), a larticle 131,
atorga a les institucions catalanes la competencia en la
definicié de les plantilles de professorat, les titulacions,
el régim intern dels centres, la formacié permanent del
professorat i la garantia de qualitat del sistema educatiu.
També determina la competencia compartida entre I'Estat
espanyol i Catalunya pel que fa als plans d’estudis i
l'organitzacié dels centres.

® la Llei deducacié de Catalunya (LEC), de 10 de juliol de 2009,
regula el sistema educatiu de Catalunya. El seu proposit és
facilitar un marc institucional estable i adequat per a la millora
sistematica de la qualitat del sistema educatiu catala. Pretén
que la practica educativa respongui millor a la diversitat
de l'alumnat catala, de manera que la institucio escolar de
Catalunya pugui adoptar en tot moment mesures concretes
per satisfer les situacions que presenta una societat complexa
i canviant com la del segle xxi.

Taula 1. El sistema educatiu a Catalunya
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Educacio obligatoria

Educacié no obligatoria

1r cicle d'educacio infantil (0-3 anys)

2n cicle d'educacio infantil (3-6 anys)

Educacio primaria (6-12 anys)

Educacié secundaria obligatoria
ESO (12-16 anys)

Formacio
professional de grau
mitja (16-18 anys)

Programes de qualificacio
professional inicial PQPI
(16-21 anys)

Batxillerat
(16-18 anys)

Universitat Formacié professional de grau superior

(18-20 anys)

Font: elaboracio propia.

El curriculum

El curriculum és l'instrument que defineix els objectius,

competencies basiques, continguts, metodes pedagogics i

criteris d'avaluacio per a cada etapa educativa (infantil, primaria,

secundaria i superior).

La immersid lingiiistica, un tret diferencial

del sistema educatiu catala

La Llei de normalitzacid linglistica, aprovada pel Parlament

de Catalunya 'any 1983, va consagrar el catala com a «llengua
propia de Catalunya i també de 'ensenyament en tots els nivells
educatius». A partir daquest moment, el catala es va anar
implantant amb forca a l'escola gracies a l'aplicacio dels programes
d'immersio linguistica als centres educatius dels municipis amb



molta poblacio de parla castellana. Aquests programes es van posar
en marxa el curs 1983-84.

Actualment, i amb l'objectiu de donar resposta al nou context
sociolingtiistic i sociocultural, s'esta desenvolupant el Pla
d’actualitzacié del Programa d'immersio linglistica per al periode
2007-2014.

El Departament d’Ensenyament impulsa els programes dimmersi6
lingtiistica per tal de mantenir el catala com a llengua de

referencia i com a factor de cohesio social. Es tracta d'estrategies
educatives que asseguren ['is del catala com a llengua vehicular
d’'ensenyament i d'aprenentatge. La definicié d'aquestes estrategies
ha de tenir en compte la realitat sociolingtistica, la llengua o les
llengties de l'alumnat i el procés d'ensenyament del castella.

3.2. Lalegislacié en matéria de pau, drets
humans i desenvolupament

En aquest apartat es fa referéncia a dues lleis catalanes, la Llei de
cooperacio al desenvolupament (26/2001, de 31 de desembre)? i la
Llei de foment de la pau (101/2005 de 31 de maig)?®, que recullen
actuacions per a limpuls i promocié de 'educacio per la pau i
l'educacio per al desenvolupament a Catalunya. També es recullen
referéncies als dos darrers plans directors de 'ACCD.

2 http://cooperaciocatalana.gencat.cat/ca/agencia_catalana_de_cooperacio_al
desenvolupament/normativa_i_legislacio/llei_de_cooperacio_al_desenvolupament/

3 http://cooperaciocatalana.gencat.cat/ca/agencia_catalana_de_cooperacio_al
desenvolupament/normativa_i_legislacio/llei_de_foment_de_la_pau/
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La Llei de cooperacio al desenvolupament i els
plans directors de 2007-2011 i 2011-2014

Aquesta llei, aprovada el 2001, regula lactivitat de 'Administracio
de la Generalitat en materia de cooperacio al desenvolupament

i de solidaritat internacional i reflecteix la voluntat de contribuir
des de Catalunya al compliment dels compromisos assumits pels
paisos desenvolupats, en el marc de les Nacions Unides, de destinar
el 0,7% del PIB al desenvolupament dels paisos i els pobles en
desenvolupament.

Una de les finalitats que recull 1a llei és la promoci¢ de I'educacio

i 1a formacio pel foment del compromis civic per a la solidaritat

i el desenvolupament. La llei també defineix 'educacio i la
sensibilitzacio socials com a instruments que, en forma de
campanyes de difusié i suport, programes de formacid, sistemes
d’informacié o altres accions, serveixen per millorar el compromis i
les capacitats nacionals per al desenvolupament.

Més concretament, els darrers plans directors de cooperacio
(2007-2010 i 2011-2013), que sdn l'expressié tecnica de la politica
de la Generalitat en materia de cooperacio al desenvolupament,
defineixen l'educacio per al desenvolupament com una linia
estrategica amb els objectius seglients:

Impulsar un tractament més integral i coherent de FEpD en el conjunt de l'accio de govern.

Millorar limpacte i la qualitat de 'EpD en cada un dels ambits d’intervencié estratégica i promoure les
sinergies que existeixen entre ells —sensibilitzacié, educacio i formacio, recerca i reflexid, i incidéncia
politica i mobilitzaci¢ social.

Millorar les capacitats i larticulacié dels actors de la cooperacié catalana en EpD.



http://cooperaciocatalana.gencat.cat/ca/agencia_catalana_de_cooperacio_al_desenvolupament/normativa_i_legislacio/llei_de_cooperacio_al_desenvolupament/
http://cooperaciocatalana.gencat.cat/ca/agencia_catalana_de_cooperacio_al_desenvolupament/normativa_i_legislacio/llei_de_cooperacio_al_desenvolupament/
http://cooperaciocatalana.gencat.cat/ca/agencia_catalana_de_cooperacio_al_desenvolupament/normativa_i_legislacio/llei_de_foment_de_la_pau/
http://cooperaciocatalana.gencat.cat/ca/agencia_catalana_de_cooperacio_al_desenvolupament/normativa_i_legislacio/llei_de_foment_de_la_pau/

La Llei de foment de la pau

Saprova el juliol del 2004 amb l'objectiu d'establir les actuacions
que shan de dur a terme Administracio de la Generalitat i els ens
locals per promoure la cultura de la pau i el dialeg intercultural i
interreligios, aixi com per contribuir a l'eradicacio dels conflictes
violents i tractar-ne les causes.

Un dels ambits d’actuacié de la llei és l'ensenyament i l'educacio
per la pau. Des d'aquest punt de vista, es promouen actuacions
com l'elaboraci6 de programes d’'educacio per la pau, l'aplicacio de
criteris basats en la cultura de la pau en l'elaboracio i revisio dels
llibres de text i material didactic, i la instruccio dels infants sobre
els valors, actituds, comportaments i estils de vida que permetin
resoldre qualsevol conflicte per mitjans pacifics i amb un esperit de
respecte per la dignitat humana, entre d'altres.

4. Marc teoric

El plantejament teoric de 'estudi parteix de 'encreuament entre
'EDD-SI i l'educacié basada en competencies, dos enfocaments
educatius que ens permeten explicar i desenvolupar les categories
d’analisi per a 'estudi.

4.1. L’educacio per al desenvolupament
sostenible i la solidaritat internacional

A Catalunya, l'enfocament educatiu de 'EDD-SI s'identifica amb la
forma de plantejar i concebre 'educacio per al desenvolupament
(EpD) o en valors, que té per objectiu dotar les persones dels

recursos necessaris per desenvolupar la capacitat critica i de
transformacio per avancar cap a un mon més just i saludable.

La definicié que es presenta en aquest informe és fruit del treball
dut a terme per la Comissio d'Educacié de la Confederacio Catalana
d’ONG durant el tercer trimestre de 2013, amb l'objectiu de revisar

i adaptar el marc conceptual sobre 'EpD recollit en un dels seus
documents de treball (Leducacio per al desenvolupament: una
estrategia imprescindible, 2007). A continuacid, es reprodueix la
definicio resultant:

«Procés de coneixement i foment de l'analisi critica de la realitat
local i global per generar persones més actives i compromeses en
la transformacié del mén cap a un sistema més just, equitatiu,
solidari i sostenible, basat en el respecte dels drets humans i
l'assoliment d'una vida digna per a tots els pobles i les persones».
(Comissio d’Educacio de la Confederacio Catalana dONG, 2013)

Aquesta definicié consensuada és un intent més d’aproximacio
conceptual cap a una manera d’entendre l'educacio que sorgeix
vinculada a les estrategies de cooperacio al desenvolupament

dels anys 50 i que, amb el pas del temps, va agafant forca com a
disciplina propia, dotada d’estratégies i metodologies especifiques,
sota el titol I’EpD. Aquesta transformacié sha anat produint
paral-lelament als canvis sorgits al context internacional, que s'han
gestat als diferents espais de reflexio i coordinacio existents a
escala internacional, nacional o regional. Per aixo, EpD s'entén com
un concepte dinamic, és a dir, en constant evolucié, que s'ha definit
a través de cinc generacions o perspectives (Mesa, 2005):



Taula 2: Les generacions de I’educacio
per al desenvolupament
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Primera generacié Enfocament caritatiu-assistencial

La caritat i Fassisténcia no difonen el desenvolupament.

Segona generacio Enfocament de desenvolupament

El desenvolupament economicista no funciona perqué obvia els factors
estructurals.

Tercera generacio

Educacio per al desenvolupament critic i solidari

El desenvolupament del Sud esta limitat pel desenvolupament del Nord.

Quarta generacio

Educacio per al desenvolupament huma i sostenible

El model de creixement té un sostre ecologic. Existeix i es pot mesurar un
desenvolupament huma fonamental per a totes les persones.

Cinquena generacio Educacio per a la ciutadania global

Avancem cap a una creixent interdependéncia global. El desenvolupament
s’ha de veure dins dels processos globals.

Font: Elaboracio propia a partir de La educacion para el desarrollo: entre la caridad
y la ciudadania global. Mesa (2005).

Aquesta evolucid de perspectiva es vincula directament amb els
canvis de concepcid de les relacions humanes i socials en un mén
en constant transformacio i profundes interdependencies que
connecten cada vegada més els aspectes locals amb els globals. A
més, ambdos plantejaments poden ser simultanis en el temps, de
manera que generen dues grans linies d'interpretacio de 'EpD que
podem trobar en el marc normatiu i de referéncia aixi com en la
mateixa practica educativa:

®  Una concepcid especifica i restringida que limita els seus
continguts als problemes de la relacié Nord-Sud i que, per
tant, es diferencia clarament de qualsevol altra educacio.

®  Una concepcié amplia que integra en 'EpD altres tipus
d’educacio, com l'educacio per la pau, per la sostenibilitat, pels
drets humans, pel consum, per la interculturalitat, etc.

Tal com mostren alguns estudis, la tendencia a escala europea
és, des de mitjans dels anys 90, limpuls d'una educacio que
pretén integrar les educacions en valors esmentades més amunt

i que s'anomenen Global Education. D'altra banda, diferents
xarxes i organitzacions internacionals impulsen I'«educacié per

a la ciutadania global» que, partint de la defensa de la dignitat
humana, aposta per treballar des de 'enfocament de drets,
facilitant la comprensi¢ de la interdependéncia, el reconeixement
de la diversitat i les identitats construides al voltant de sentiments
de pertinenca, i és també una proposta etica i politica de
transformacio de la societat (Baobab, 2010).

Aquesta interpretacio més amplia impulsada des d’Europa suposa
la integraci6 de les diferents educacions germanes, de manera que
s'ofereix un marc de treball més ampli i capag de respondre a les
necessitats educatives identificades.



Caracteristiques i principis

El consens internacional sobre la importancia de 'EpD queda
reflectit en els processos i documents esmentats i permet identificar
alguns conceptes basics que s’han recollit en la proposta d’EDD-SI
resultat daquest diagnostic:

®  Procés socioeducatiu. LEDD-SI no es redueix a activitats
i accions puntuals de sensibilitzacié, denuncia i informacio.
La comprensi¢ de les relacions entre paisos enriquits i paisos
empobrits i la promocio de valors justos i solidaris és una
tasca complexa i requereix un canvi d’actitud que porti al
compromis individual i col-lectiu. Aixo implica un treball
constant, sistematic i de continuitat, tant en 'espai com en el
temps educatius.

® (Ciutadania global. La globalitzacié posa de manifest
aspectes com la interconnexio entre paisos enriquits i paisos
empobrits, i planteja un nou repte per a FTEDD-SI. Per tant,
aquesta ha de donar resposta facilitant la comprensié de les
relacions que hi ha entre les propies vides i les de persones
d’altres indrets del mén a través de la promocié del pensament
glocal (enfocament global i accio local).

®  Consciéncia critica. 'EDD-SI convida al coneixement critic
de les relacions que expliquen i provoquen l'existéncia de la
pobresa i les desigualtats al mon, amb l'objectiu de capacitar
la ciutadania perque esdevingui analitica i responsable envers
els actes propis i aliens. Pero coneixer criticament aquestes
relacions no és una operacié Unicament intel-lectual, es
tracta d'un procés articulat cap a la practica i les diferents
dimensions humanes (cognitives, afectives i actitudinals).

Compromis politic. LEDD-SI entén que qualsevol accié
educativa és politica. Aixo implica considerar que 'educacié
involucra valors o carregues ideologiques que poden legitimar,
questionar o transformar les relacions de poder existents en
la societat i les seves estructures. En aquest sentit, 'EDD-SI
busca la formacié d'una ciutadania compromesa amb l'accié
politica com a via per evitar situacions de vulneracié de drets i
desigualtats social.

Transformacio social: U'EDD-SI suposa un compromis amb
la idea de transformar la realitat cap a quotes més elevades de
democracia, justicia social, solidaritat i dignitat per a tots els
pobles i persones, de manera que es garanteixi el respecte als
drets humans. Ueducacio per ella mateixa no canvia ni el mon
ni la realitat, perd amb ella és possible incidir en els valors i

les actituds de les persones que poden dur a terme aquesta
conversio cap a una vida més «vivible».

Dimensions

A causa de la seva complexitat, 'EpD no presenta uns limits
conceptuals ben definits. Laprenentatge que promou es conforma,
doncs, de quatre dimensions interrelacionades entre si que poden
donar lloc a multiples formes d’actuaci¢ diferents. Aquestes
dimensions son les seglients:

Sensibilitzacié: son accions puntuals i a curt termini que
permeten despertar la consciéncia critica i les practiques
solidaries per tal de fer visibles les causes que provoquen
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desigualtat i exclusié. Ara bé, no aprofundeixen en 'analisi
d’'aquestes causes ni avancen propostes de transformacio.

®  Educacié i formacio: son processos a mitja-llarg termini
orientats a la formacio en continguts, habilitats, capacitats i
valors. Aquests continguts han de permetre aprofundir en el
coneixement de les causes i les consequencies de la pobresa i
en les propostes de canvi.

® Recercaireflexid: son accions que sorienten a l'analisi
en profunditat de les causes estructurals que provoquen
I'exclusio, les desigualtats i la pobresa.

® Incidéncia politica i mobilitzacio social: es tracta
d’estratégies que tenen en compte el conjunt d’accions
d'informacié, interlocucié, pressié i/o denuncia dirigides a
transformar 'agenda de les politiques publiques o dels espais
de presa de decisions en pro dels principis, els objectius i les
prioritats del desenvolupament huma sostenible.

Ambits

Entesa com a procés educatiu, 'EpD no es pot entendre des d'una
sola perspectiva i s'explica des de les diferents dimensions que
inclou: la cognitiva, la procedimental i lactitudinal, aixi com des
dels diferents ambits educatius on es desenvolupa. Tot seguit, es fa
referéncia a la proposta dambits de Coombs (1985):
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®  Educacié6 formal. La que té lloc en institucions educatives
oficialment reconegudes (escoles, instituts, centres de
formacio professional, centres universitaris, etc.)

e  Educacié no formal. La que no té un reconeixement oficial,
pero té objectius i metodologies educatives que sadrecen a
col-lectius concrets.

®  Educacié informal. Processos d'aprenentatge continuats en
espais diversos d'interaccio social, sense una clau pedagogica
preestablerta. Sovint no tenen objectius establerts ni finalitats
educatives explicites.

Continguts

La definicié que s'ha presentat anteriorment inclou un ampli ventall
de continguts d'aprenentatges (coneixements, procediments,
habilitats, actituds i valors) que es poden agrupar en els sis

eixos tematics seglients: drets humans, ciutadania i governanca;
sostenibilitat economica i social; perspectiva de genere; cultura de
pau; interculturalitat, i medi ambient, territori i naturalesa (Egea,
Massip, Matamoros i Barbeito, 2013). A continuacio es recull una
breu descripcio de cada un.

® Drets humans, ciutadania i governanga. Promocio dels
continguts d'aprenentatge necessaris per fomentar una
ciutadania critica, responsable, solidaria i activa en la defensa
dels drets humans i la participacié democratica orientada a la
construccié d'una societat més justa i equitativa.



Sostenibilitat econémica i social. Foment dels continguts
d’aprenentatge necessaris per comprometre’s com a

ciutada responsable i actiu socialment. El coneixement

dels mecanismes organitzatius, les estructures i els agents
economics, sumat a la capacitat d'analisi i de valoracio de les
relacions equitatives, permet a les persones esdevenir agents
de canvi i construir, des de la quotidianitat, una economia de
produccio i de consum alternativa.

Perspectiva de génere. Impuls dels continguts
d’'aprenentatge vinculats a la construccioé d'una ciutadania que
potencii l'equitat entre homes i dones i treballi per l'eliminacio
de la discriminacio per qliestio de génere, sexe i opcid
afectivosexual.

Cultura de pau. Foment dels continguts d’aprenentatge que
ajudin les persones a actuar de manera pacifica i compromesa
amb F'entorn i la societat, a partir de la comprensié del
concepte de pau i del desenvolupament d’habilitats
cooperatives, participatives, empatiques, assertives i critiques.

Interculturalitat. Incorporacio dels continguts
d’'aprenentatge que permetin a les persones actuar de manera
conscient, oberta, tolerant i critica vers la diversitat cultural,
la identitat cultural i la cohesi6 social. Aquest procés es

duu a terme mitjancant l'afavoriment d’actituds inclusives i
I'establiment de relacions igualitaries.

Medi ambient, territori i naturalesa. Promocio dels
continguts  d’aprenentatge que desenvolupin el conjunt de
valors naturals, socials i culturals que afecten i condicionen el

benestar de la vida de les persones, de les societats actuals i
de les generacions futures.

4.2. 'enfocament competencial

Lenfocament educatiu basat en competéncies és també una
manera de concebre l'educacio des d’'una visié compromesa,
responsable i global per a la formacio de les persones. El
concepte de competencies fa referéncia a la capacitat demostrada
d'utilitzar coneixements i destreses. EI coneixement és el resultat
de l'assimilacié de continguts i/o informacions que tenen lloc

en qualsevol procés d'aprenentatge i la destresa fa referencia a
Ihabilitat per aplicar el coneixement i per utilitzar procediments a
fi de comprendre i resoldre problemes o situacions complexes en
contextos al més reals possible.

El Parlament Europeu (2006) entén per competéncia «la
combinacid de coneixements, capacitats i actituds adequades

al context». Per la seva banda, la LOE (2006) les defineix com
«aquelles competencies que ha de desenvolupar el jovent en
finalitzar l'ensenyament obligatori per poder aconseguir la seva
realitzacio personal, exercir la ciutadania activa, incorporar-se a la
vida adulta de manera satisfactoria i ser capac de desenvolupar un
aprenentatge permanent al llarg de la vida».

En el cas del sistema educatiu de Catalunya, s'identifiquen les
seglients vuit competencies basiques per a 'educacié primaria
i secundaria, i semmarquen en el curriculum (Generalitat de
Catalunya, 2009):
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COMPETENCIES TRANSVERSALS

Competéncies comunicatives

Competencia comunicativa linglistica i audiovisual

Competencia artistica i cultural

Competéencies metodologiques

Tractament de la informacié i competéncia digital

Competéncia matematica

Competencia d'aprendre a aprendre

Competeéncies personals

Competencia d'autonomia i iniciativa personal

Competeéncies especifiques centrades a conviure i habitar el mon

Competencia en el coneixement i la interaccié amb el mon fisic

Competéncia social i ciutadana

Els objectius i els continguts de cadascuna de les arees curriculars
han de tenir en compte el desenvolupament integral de totes les
competencies basiques i, en conseqiiencia, caldra que des de totes
les arees es tinguin en compte les competéncies comunicatives,

les metodologiques, les personals i, de les especifiques, aquells
aspectes peculiars que es relacionen amb la mateixa disciplina.

Els criteris d'avaluacio serveixen de referencia per valorar el grau
d’assoliment progressiu de les diferents competencies.

4.3. Elements comuns entre I’enfocament educatiu
de I’EDD-SI i I'’enfocament per competéncies

En els darrers anys, sha avancat per la superacié duna educacio

centrada en els continguts i, en consequiencia, en la instruccié formativa.

I sha caminat cap a una concepcié d'educacio centrada en la creacié de

condicions d'aprenentatge per a tota la vida i la formacié de persones
autonomes i critiques capaces de donar resposta als reptes dun mon
cada vegades més complex, dinamic i plural. Aquest gir ha suposat
una aposta per fomentar una educacio integral que té com a referents
les propostes de Faure (1970), basada en la idea d'«aprendre a ser», i
les de Delors (1996), ampliada als quatre pilars educatius «aprendre a
coneixer», «aprendre a fer», «aprendre a ser» i «aprendre a conviure».

En aquesta linia, 'estudi ens ha permes demostrar que tant
I'enfocament educatiu basat en competencies basiques com
I'enfocament educatiu de 'EDD-SI subiquen en aquesta concepcio
d’entendre 'educacio com una oportunitat per avancar cap a un
model que promogui les condicions necessaries per a 'aprenentatge
significatiu, funcional i permanent.

A continuacio apuntem alguns punts en comu en relacié amb cinc
elements d’analisi:

®  Finalitats educatives: tant l'enfocament educatiu de 'EDD-
SI com 'enfocament competencial tenen com a finalitat educar
les persones perqueé siguin autonomes, critiques, actives i en
permanent procés d'aprenentatge per donar resposta a les
necessitats de transformacio cap a un mon més just, equitatiu,
solidari i sostenible.

®  Educador: tant 'EDD-SI com 'educacié per competéncies
basiques necessitaran d'un perfil d'educador que crei les
condicions educatives per ensenyar l'educand a aprendre
de manera autonoma perque progressivament amplii la
seva comprensio del mon i millori les seves capacitats de
transformacio de la realitat.
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® Educand: tant l'enfocament de FEDD-SI com l'educacié
basada en competeéncies entenen que I'educand és un subjecte
actiu, autonom i compromes amb el seu propi projecte
d’'aprenentatge permanent i, per tant, agent constructor del
saber.

® Relacié educativa: ambdos enfocaments fomenten un tipus
de relacio educativa horitzontal, és a dir, com un procés de
construccié permanent basat en el dialeg i la interaccio amb
clara intencionalitat d’'elaborar coneixement conjunt.

® Aprenentatge: 'enfocament de 'lEDD-SI i l'enfocament
competencial promouen un aprenentatge profund i relacionat
amb linteres del subjecte que es caracteritza per entendre,
comprendre, analitzar i trobar formes d'interaccié amb el mon.

®  Avaluacié: tant 'EDD-SI com l'educaci6 basada en
competéncies entenen que l'avaluacié adquireix una
importancia significativa com a motor d’aprenentatge en
Ialumnat i per al desenvolupament de les seves capacitats
d’autoregulacio en el propi aprenentatge i d'aprenentatge per
a tota la vida.

5. Objectius i métode

La utilitzacié d'un enfocament metodologic mixt, resultat de la
integracio entre metodes de caracter quantitatiu i qualitatiu, ha
resultat el més adequat per a la consecucio dels objectius de
lestudi que es recullen a continuacio.

5.1. Objectius de I’estudi

Objectiu general:

Explorar la situacio de 'educacio per al desenvolupament sostenible
i la solidaritat internacional als centres educatius i ONG de
Catalunya.

Objectius especifics:

1. Visibilitzar la presencia dels continguts d'aprenentatge de 'EDD-
SI al curriculum escolar de Catalunya.

2. Identificar les tematiques i metodologies més emprades en EDD-
Slivalorar quines contribueixen a millorar limpacte d'aquestes
actuacions educatives.

3. Identificar les principals oportunitats d'aprenentatge i els
reptes en la implementacié d’iniciatives dEDD-SI en els centres
educatius.

5.2. Mostra

A la recerca han participat 67 centres de titularitat publica i de
titularitat concertada” de Catalunya. Aquesta mostra ha estat
definida pel Departament d'Ensenyament, que ha distribuit el
questionari entre tots aquells que participen de l'accié experimental
«lmpuls del servei comunitari per a F'alumnat de secundaria
obligatoria»>, promoguda pel mateix Departament. El fet de no

4 Els centres privats concertats son centres sostinguts amb fons publics la titularitat dels
quals correspon a una persona fisica o juridica de caracter privat (article 116, LOE).

5 LImpuls del servei comunitari per a l'alumnat de secundaria és una iniciativa que vol
promoure que I'alumnat experimenti i protagonitzi accions de compromis civic, aprengui en
I'exercici actiu de la ciutadania, i posi en joc els seus coneixements i capacitats al servei de
la comunitat. Per a més informacié d'aquesta iniciativa del Departament d’Ensenyament,
podeu consultar l'enllac segtient:
http://www.xtec.cat/web/comunitat/serveicomunitari
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poder accedir als centres educatius de forma aleatoria ha tingut les
seves consequencies sobre l'estructura i contingut del qliestionari i
sobre els resultats d'aquest informe.

En referencia a la mostra de projectes dONG per analitzar, aquesta
va ser definida per la FCONGD tenint en compte els criteris
seglients: 1) la possibilitat d'accés als informes dins del periode

de temps previst i en funcié de les condicions que determinaven
les administracions i 2) el criteri temporal; l'estudi feia necessari
accedir a projectes ja finalitzats per tal davaluar tot el procés.

Finalment, shan consultat un total de 22 informes finals de
projectes desenvolupats per les entitats entre els anys 2009 i 2012
i financats per les administracions publiques seguents: Agencia
Catalana de Cooperacio al Desenvolupament (12 projectes),
Ajuntament de Barcelona (4) i Oficina de Promocié de la Pau i Drets
Humans de la Generalitat de Catalunya (6). Aquesta mostra també
ha presentat les seves limitacions; per exemple, les dificultats per
comparar informes de justificacio dels projectes que presenten un
guié amb apartats i indicadors molt diferents.

5.3. Estrategies de recollida d’informacid i fases de I’estudi

Com s’ha esmentat anteriorment, l'estudi parteix d'un enfocament
metodologic mixt amb les fases seglients:

1. Revisid i recerca bibliografica
La revisié sha centrat en el marc politicolegislatiu de 'educacié

a Catalunya i en el marc teoric i metodologic de 'TEDD-SI com a
aposta educativa.

2. Elaboracio d’instruments per a la recollida d’informacio

S’ha elaborat una enquesta ad hoc per a professorat que sha
resolt per mitja d’'un formulari a Internet (Google Form). A
I'enquesta es demanaven algunes dades del centre i l'opinié
sobre diferents aspectes relacionats amb les propostes
educatives dEDD-SI, amb un émfasi especial en 'APS com a
metodologia innovadora.

Es va aplicar un instrument per analitzar els projectes de les
ONG que recollia diferents categories i unitats d'analisi com
els objectius, els continguts d'aprenentatge, la metodologia,
l'avaluacio, els agents implicats, la participacio dels
beneficiaris o els aspectes d'innovacio del projecte.

S’han dinamitzat diferents sessions presencials amb personal
tecnic dONG per tal de discutir i aprofundir en alguns dels
aspectes que tracta aquest estudi com la definicio I’EDD-SI
en ambit escolar o la identificacio de criteris per detectar
practiques educatives de referencia.

3. Administracid d’instruments

Les enquestes van ser emplenades pel professorat durant el
mes de juliol de 2013.

Lequip investigador va analitzar els projectes durant els mesos
de maig i juny de 2013.
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®  Lessessions amb el personal técnic de les ONG es van dur a 5. Accions i calendari
terme de forma presencial i virtual durant el periode de juliol a

setembre de 2013. S'ha seguit el pla de treball i calendari seguents:
4. Analisi i tractament de dades Passos del procés Dates
1. Elaboracio del disseny i estructura de l'estudi Maig - juny

El metode de treball respon a un estudi de camp que combina 2. Revisid i recerca bibliogrifica Maig - jJuliol
estrategies de recollida de dades quantitatives i qualitatives — . »

) o ) 3. Elaboracio d'instruments per a la recollida d'informacio Juny
articulades de forma coherent amb els objectius i finalitats del

. L, . . 4. Administracié d'instruments (questionaris i entrevistes) Juliol
projecte. En relacio amb les dades quantitatives, el tractament i
processament de les dades es va fer utilitzant el paquet estadistic 5. Analisii tractament de les dades Juliol - setembre
que ofereix Google Form, aplicant procediments estadistics 6. Elaboracié de conclusions Setembre - octubre
descriptius. Pel que fa a les dades qualitatives, sopta per I'is de 7. Redaccio de l'informe Octubre
I'Excel, que facilita l'ordenacio de les dades per categories i unitats 8. Difusio Novembre

d’analisi amb la finalitat de complementar els resultats en l'analisi

estadistica anterior.

6. Resultats de I’estudi

Tot seguit, es presenten els resultats més significatius sobre la
situacio de 'EDD-SI als centres educatius de Catalunya, parant
esment a la concepcio que en tenen els diferents agents educatius
implicats o les tematiques i les metodologies que més s'hi treballen.
Finalment, també s'especifiquen les oportunitats i dificultats per a
la seva implementacio en 'ambit escolar.

6.1. Concepte d’EDD-SI

La major part del professorat, el 89%, entén 'EDD-SI com

el «conjunt d'accions educatives encaminades a promoure
una consciencia critica; a generar processos de canvis
personals, relacionals i collectius; i a reafirmar el vincle entre




desenvolupament, justicia i equitat» (visio transformadora). Un 8%
I'entén com el «conjunt d’accions educatives que incideixen en les
causes del subdesenvolupament, la pobresa i la interdependéncia
global i que pretenen conscienciar sobre els problemes del mén»
(visio critica). Finalment, tan sols el 3% entén 'EDD-SI com un
«conjunt d’accions educatives sobre la situacio de les poblacions
del Sud amb l'objectiu de recaptar fons per realitzar projectes de
cooperacio» (visio assistencial).

Grafic 1. El concepte d’EDD-SI als centres educatius

- Visi6 assistencialista 3%

Visio critica 8%

- Visi6 transformadora 89%

Font: Elaboracid propia.

Pel que fa a les ONG, dels 22 projectes analitzats s'extreu que la
majoria de les seves iniciatives tenen una orientacio i un proposit
forca clar. D'una banda, les ONG se centren principalment a
desenvolupar propostes que ajudin lalumnat a millorar les

seves habilitats i capacitats per a «l'analisi critica de la realitat».
D’altra banda, les propostes també se centren en altres aspectes
com «l'autoconeixement personal», el foment de la «indagacié

i la construccio conjunta del coneixement», la «col-laboracié

i interdependéncia positiva» o la millora de la «participacié»

a les organitzacions educatives. Resulta també interessant el

fet que les propostes orientades a la «transformacio social i el
desenvolupament comunitari» es concreten principalment en
propostes d'aprenentatge servei.

Grafic 2. Les finalitats de I’'EDD-SI identificades per les ONG
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Font: Elaboracié propia.

Aquests resultats mostren, per tant, que centres i ONG
coincideixen al concebre FEDD-SI des de la seva vessant més global,
compromesa, responsable i transformadora.

6.2. Tematiques i ubicacio curricular

Com s'observa al grafic 3, les tematiques més treballades pels
centres educatius son: Drets humans, ciutadania i governanca
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amb el 21%, Medi ambient, territori i naturalesa amb el 18% i Per la seva banda, les propostes de les ONG adrecades als centres
Interculturalitat i Génere amb el 16%. Els centres seleccionen les educatius se centren, en primer lloc, en la tematica de Drets
tematiques d'EDD-SI en funcio de les possibilitats per treballar-les  humans, ciutadania i governanca. En segon lloc, es troben els

dins el marc curricular. En aquest sentit, s'identifica la tendencia projectes vinculats a la Cultura de pau, seguits dels projectes lligats
a vincular propostes en el marc d’assignatures concretes com a Interculturalitat o Sostenibilitat economica i social, mentre que

Educacio per al desenvolupament personal i la ciutadania, Educacio  les propostes que treballen Perspectiva de genere o Medi ambient,
eticocivica, Ciencies socials, geografia i historia o Ciéncies de territori i naturalesa son més minoritaries.

la naturalesa, que permeten l'encaix directe d'aquest tipus de

tematiques. Grafic 4. Les tematiques d’EDD-SI treballades per les ONG

Grafic 3. Les tematiques d’EDD-SI als centres educatius Drets humans, ciutadania i governanca 36%
Sostenibilitat ecinomica i social 9%
Genere 5%
Interculturalitat 18%
Cultura de pau 27%
Medi ambient, territori i naturalesa 5%

Font: Elaboracié propia.

Taula 3: Les prioritats en les tematiques
d’EDD-SI (centres i ONG)

- Drets humans, ciutadania i governanga 21% . i
Prioritat Centres educatius ONG
Sostenibilitat economica i social 15% 3 ] — ] —
Primer ordre Drets humans, ciutadania i governanca Drets humans, ciutadania i governanca
Medi ambient, territori i naturalesa 18% i ) .
Segon ordre Medi ambient, territori i naturalesa Cultura de pau
Cultura de pau 14% ] ]
Tercer ordre Interculturalitat Interculturalitat
Interculturalitat 16% : o N
Quart ordre Genere Sostenibilitat economica i social
Genere 16% . o . )
Cinque ordre  Sostenibilitat economica i social Génere
Sise ordre Cultura de pau Medi ambient, territori i naturalesa

Font: Elaboracid propia.
Font: Elaboracié propia.



6.3. Enfocament metodologic

Dels resultats es despren que el gruix de les iniciatives d'EDD-SI
realitzades a les escoles es plantegen de forma puntual. Els formats
més escollits son les xerrades, tallers o jornades (grafic 5) que,
entesos en el sentit més estricte, quedarien situats en ambit de la
sensibilitzacié. Tanmateix, és interessant destacar la voluntat dels
centres educatius i de les ONG de tirar endavant propostes d’EDD-
SI de forma més continuada i a través de plantejaments més globals
i integradors que preveuen la introduccio d'aquestes tematiques en
el marc d’assignatures concretes, la incorporacié dels continguts
d’aprenentatge de FEDD-SI en el mateix treball curricular o la
inclusié d'aquesta perspectiva en els plans educatius de centre a
partir, per exemple, de propostes com I'APS.

6.4. Aprenentatge servei

Dels 67 centres que han respost el questionari, el 72% afirmen
haver realitzat propostes educatives d'APS en el darrer curs, mentre
que el 28% restant respon no haver-ne fet.

Grafic 5. enfocament metodologic i didactic
de ’EDD-SI en I’ambit escolar
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Font: Elaboracié propia.

Grafic 6: L'aprenentatge servei com a proposta metodologica

No

28%

Font: Elaboracio propia.



En referencia a lambit en que shan realitzat els projectes d'APS, el
17% de les respostes obtingudes afirma que ha dut a terme projectes
vinculats a 'ambit de Cooperacio i solidaritat, un altre 17% respon

a Intercanvi generacional i un 13% a Acompanyament i suport a
l'escolaritzacié. També destaquen, amb el 12%, els projectes de
Suport a les necessitats basiques i de Medi ambient (11%).

Grafic 7: Els ambits de treball on s’ha
aplicat I'aprenentatge servei

Finalment, el 23% dels centres enquestats afirmen haver realitzar
una proposta d’APS en el marc de la materia d’Educacio per al
desenvolupament personal i la ciutadania, mentre que el 13%
contesta que I'ha desenvolupat en el marc de l'assignatura de
Ciéncies de la naturalesa; la resta de la mostra es dilueix entre

el 8% a 'ambit de llengues, el 8% a Ciencies socials, geografia i
historia, i el 6% a Tecnologies. Destaquen I'absencia de propostes
en lambit de Matematiques i el resultat d’altres, amb un total del
19% de la mostra.

Grafic 8: Les mateéries escollides per
treballar amb aprenentatge servei
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Font: Elaboracié propia.



6.5. Oportunitats d’aprenentatge de
I’EDD-SI en I’ambit escolar

Tant els centres educatius com les ONG consideren que 'EDD-SI

és una excel-lent oportunitat per contribuir a formar persones més
autonomes, critiques i actives en la transformacio del mén cap a un
sistema més just, equitatiu, solidari i sostenible. Per altra banda,
centres i ONG també destaquen que les propostes i iniciatives
d’EDD-SI fomenten la relacié entre els diferents agents educatius

i amplien els espais d'interaccié educativa dins i fora dels centres
educatius.

ONG i centres educatius destaquen les oportunitats seglients:

Coneixement de I’entorn local i global

Es destaca la possibilitat que FEDD-SI déna per coneixer el mon
fisic i promoure la implicacié amb F'entorn natural i social més
proper, aixi com l'oportunitat d'aprofundir en el coneixement
sobre realitats pertanyents a paisos i cultures diferents i molt més
llunyanes de lalumnat.

Presa de consciéncia dels problemes de

la realitat social (local i global)

La presa de consciencia per part de lalumnat de la seva realitat,
coneixent les problematiques i necessitats de 'entorn i comprenent
les causes i conseqiencies de les situacions d’injusticia social,
economica i politica tant locals com mundials, esdevé una
oportunitat de treball dEDD-SI ampliament identificada pels
centres.

Promocio de I’accio per a la transformacié social

El professorat també vincula directament el treball ’EDD-SI amb
I'educacio per a 'accié cap a una nova forma de societat. Conéixer
i comprendre el mon obre portes a la intervencié de 'alumnat,
«posant un gra de sorra» de forma individual i col-lectiva en la
construccié d'un moén més just, igualitari i huma.

Adquisicio de valors i compromis solidari

LEDD-SI es defineix com un paraigua de treball per a 'educacié en
valors. El professorat destaca valors com la solidaritat, l'amistat, la
cooperacio, la igualtat, el respecte, 'esperit critic, la justicia social,
el consum responsable, la sensibilitzacio social o el fet de compartir
o ajudar.

Compronmis i intervencio politica
L'EDD-SI ofereix l'oportunitat de desenvolupar el concepte de
participacio ciutadana des de la responsabilitat i el compromis.

Capacitat d’analisi critica

LEDD-SI s'identifica també com una oportunitat per a la formacié
de persones critiques, potenciant la seva implicacié en favor de la
justicia social.

Enfortiment de recursos personals

Els centres valoren les propostes d’EDD-SI perque permeten
millorar la motivacio de 'alumnat, afavorir-ne l'autoestima i valorar
el seu esforc perqueé els dota de recursos personals i promou
Iaprenentatge actiu i la transferencia d’aprenentatges.

Per a les ONG, la motivacio i implicacio de 'alumnat és un element
clau a 'hora d’avaluar I'éxit duna proposta d'EDD-SI, i es valora
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especialment en els casos on ha permes la continuitat de la
proposta al centre. Les ONG, a més, relacionen aquesta motivacio
amb la utilitzacio, per exemple, de dinamiques socioafectives

que permeten a 'alumnat vivenciar i empatitzar sobre aspectes
d'injusticia social i economica que sovint els queden massa
llunyans.

Foment del treball cooperatiu

L'EDD-SI, com a forma de promoci6 del treball col-laboratiu, implica
també la possibilitat de potenciar la bona organitzacié del treball o
la gestio de la informacio aixi com la capacitat d’interaccio i posada
en comu a través de valors com lautocritica, I'assertivitat i la
promocio i reflexio cap a noves formes de valoracié i proposta.

Dialeg i interaccio Nord-Sud

Les ONG veuen en les propostes dEDD-SI oportunitat de crear
espais de dialeg i d'intercanvi Nord-Sud que, amb la participacio
d’agents de cooperacio internacional, de testimonis del Sud o de
persones immigrants, permeten una experiencia d'intercanvi directe
i personal.

6.6. Dificultats per la incorporacio de
I’EDD-SI en I’ambit escolar

Les dificultats que els centres educatius i ONG expressen a 'hora
de dur a terme propostes i projectes dEDD-SI en el marc escolar
fan referéncia, en primer lloc, als aspectes organitzatius vinculats
a la coordinacio i dedicacié horaria; en segon lloc, a la manca

de recursos economics i suport de 'administracié per facilitar
Iexecucio de projectes; i, en tercer lloc, a la manca d'implicacio de
lequip directiu, del professorat i de lalumnat.

Tot seguit es destaquen de forma resumida algunes de les
dificultats expressades per ONG i professorat:

Comunitat educativa
®  Resisténcies per part del professorat. Sovint, els docents que
impulsen aquestes iniciatives ho fan com a projecte personal
dins del centre.
®  Manca de formacio i coneixement en EDD-SI per part del
professorat.
®  Carrega de feina.
La distancia emocional i geografica de les propostes d'EDD-
SI no facilita la implicacié de l'alumnat. El context economic
i social actual fa que part de l'alumnat visqui en situacié
de vulnerabilitat economica i aixd augmenta la resistencia
a propostes que demanen mirades enfora i propostes de
solidaritat amb realitats que es perceben allunyades de la seva.
®  Les propostes dEDD-SI no estan adaptades a 'alumnat amb
necessitats educatives especials.

organitzacio dels centres

® Lamancade tempsi la rigidesa del marc horari i curricular
establert es considera 'obstacle principal per dur a terme
iniciatives de continuitat dEDD-SI. Les ONG, per exemple,
destaquen la dificultat de treballar amb els cursos de
batxillerat per la gran quantitat de carrega lectiva que tenen.

®  Eldesajust entre el calendari escolar i la dinamica de projectes
de les ONG és també una dificultat.

® Manca de mitjans i recursos dels centres en un context
creixent de retallades.

® Manca «de complicitat» de 'administracio per resoldre
problemes de gestio vinculats als permisos o protocols
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administratius que dificulten 'execucié d’accions i activitats
i que les fan complicades i costoses, com per exemple, les
sortides fora del centre.

®  Les ONG tambeé fan referencia a les dificultats per accedir als
centres i donar a coneixer les seves propostes educatives.

Recursos de les ONG

Els centres també identifiquen actualment problemes vinculats a
la manca de recursos de les entitats, que afecten directament a la
planificacio i a 'execucio de les propostes. Per la seva banda, les
entitats destaquen el retard en el pagament de les subvencions o
la manca de recursos per desenvolupar propostes més solides i de
continuitat.

7. Conclusions de I’estudi

A continuacio, es destaquen algunes de les conclusions derivades
de lestudi.

®  Els centres educatius i les entitats coincideixen en definir
'EDD-SI des de la seva vessant més transformadora.
La coincidéncia entre les oportunitats daprenentatge
identificades pels centres i els principis de 'EDD-SI establerts
per les entitats mostra una convergencia de finalitats
educatives en els dos sectors que suposa un bon camp per
potenciar i introduir 'EDD-SI als centres educatius. Semfatitza
en tots dos casos el treball com a procés, el coneixement de
I'entorn, la promoci¢ de la consciéncia critica i l'autonomia
orientada a l'acci¢ i el compromis social.

24 |

La distancia entre la concepcio 'EDD-SI que tenen centres

i ONG i el tipus d’accions d’EDD-SI realitzades en l'ambit
escolar és encara molt gran. Malgrat que les iniciatives dEDD-
SI plantejades a mitja o llarg termini s6n les més valorades
tant pel seu impacte en la comunitat educativa com pel grau
d’assoliment de resultats, sidentifiquen encara un alt nombre
d’accions puntuals com les xerrades, els tallers o les jornades.

La voluntat expressada pel professorat mostra que la
tendéncia és orientar les iniciatives i accions cap a propostes
més globals, a través del plantejament d'iniciatives amb més
continuitat i el desenvolupament de projectes de centre

de caire integral. Pero aquesta voluntat s'enfronta amb

la manca de formacié en EDD-SI del professorat i amb la
manca d'implicacio tant dels equips directius com del mateix
professorat.

El curriculum basat en competencies basiques és una
excellent oportunitat pel treball dEDD-SI. El seu plantejament
(objectius, continguts d'aprenentatge i criteris d'avaluacio),
dona prioritat a una concepcié d’educacio que, des d'una visio
global, compromesa, responsable i transformadora, va més
enlla del procés instructiu i incentiva la formacio integral de
lalumnat.

L'adequacio curricular es presenta com el criteri més decisiu a
I'hora de plantejar el treball dEDD-SI als centres. De l'estudi
es despren que el professorat incorpora més facilment 'EDD-
Sl en arees o matéries com: Ambit de llenglies; Coneixement
del medi natural, social i cultural; Ciencies socials, geografia

i historia; Educacio per al desenvolupament personal i la



ciutadania, i Educacié eticopolitica. Tot i aixo, l'analisi del
curriculum de primaria i secundaria mostra que gran part dels
continguts de 'EDD-SI formen part del curriculum oficial i
que també es podrien treballar, per tant, en materies com les
Matematiques, 'Educacié visual i plastica, 'Educacio fisica,
les Tecnologies, la Cultura classica o la Historia i cultura de
les religions, arees i mateéries on el professorat presenta més
resistencies i/o dificultats per treballar 'TEDD-SI.

La participacié i la implicacio de l'equip directiu, falumnat i les
families es considera un element clau per a l'éxit de les propostes
d’EDD-SI en lambit escolar. Per exemple, les propostes que
busquen la implicacié de l'alumnat o les families en totes les fases
del projecte permeten l'extensio del treball a casa. En la mateixa
linia, les formes de treball que impliquen la coordinacié amb el
consell escolar o la creacio de comissions especialitzades o grups
motors als centres educatius, son formules ben valorades per
incrementar la implicacio de tota la comunitat educativa i per
fomentar el treball 'EDD-SI en el centres.

L'APS es presenta com una metodologia adequada per
treballar 'EDD-SI als centres educatius perque permet
I'obertura del centre a 'entorn i les necessitats socials. El seu
plantejament actiu, aixi com les finalitats de canvi social que
persegueix, permeten el desenvolupament de totes aquelles
capacitats necessaries per una ciutadania activa i compromesa
en la transformacio cap a un mén més just, equitatiu i solidari.

En la relacié entre escola i entitats socials, es detecta la
necessitat d’'establir un escenari de responsabilitat compartida
en la ideacio, planificacio i execucio de propostes d'EDD-SI

8.

per tal de treballar de manera més profunda i continuada.
La dificultat en la sincronitzacio d'agendes entre centres
educatius i entitats socials és 'aspecte que dificulta més
la col-laboracio entre els dos agents educatius a 'hora de
desenvolupar propostes d'EDD-SI.

Propostes de millora

Finalment, es presenten diferents propostes de millora i linies de

treball que contribuirien a una millor incorporacio de 'EDD-SI en

Fambit educatiu.

1.

Es recomana el disseny de formacions conjuntes per a
professorat i personal técnic d’entitat social sobre els eixos
tematics vinculats a 'EDD-SI aixi com sobre les metodologies
més adequades per treballar aquests continguts de manera
significativa i contextualitzada per a l'alumnat. En el cas de la
formacio adrecada al professorat, es proposa que sigui de forma
adaptada i especialitzada a les seves necessitats a través, per
exemple, de formats semipresencials o virtuals.

. Amb l'objectiu d'avancar en la implementacio conjunta (centres

i ONG) d'iniciatives dEDD-SI, és recomana la millora dels
processos de gestio de projectes i del treball en xarxa amb
altres agents educatius. En aquesta linia, la creacio de grups

de treball mixtos amb participacié de docents i ONG podria

ser una solucio per superar els problemes de sincronitzacio
d’agendes entre centres i entitats, un dels aspectes que dificulta
més la col-laboracio entre ambdos agents educatius a 'hora de
desenvolupar aquest tipus de propostes.
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3. Esrecomana la recerca i reflexio pel desenvolupament

d'iniciatives dEDD-SI vinculades a assignatures com les
Matematiques, 'Educacio visual i plastica, 'Educacio fisica,
les Tecnologies, la Cultura classica o la Historia i cultura de

es religions que també contenen, al curriculum, el tractame

I I tamb tenen, al I | tractament
d’aspectes relacionats amb els diferents eixos tematics de
'EDD-SI.

Es proposa el plantejament de les iniciatives dEDD-SI a partir
de metodologies participatives i socioafectives, basades en la
perspectiva creativa que permeti treballar 'empatia i apropar
emocionalment Falumnat a aquestes tematiques. Laproximacio
de les propostes a la realitat de l'alumnat també ha de ser des
del punt de vista geografic i de continguts d'aprenentatge, per
exemple, és necessari potenciar les accions educatives que
plantegen el treball des de l'acci¢ local amb mirada global, a
partir de metodologies com I'APS o altres propostes que suposin
un treball orientat a la comunitat. També en aquesta linia, seria
recomanable una adaptacio de les propostes als diferents graus
de desenvolupament cognitiu, afectiu i actitudinal de l'alumnat.

Se suggereix l'impuls d'espais de reflexio, intercanvi i generacio
de propostes d’APS en clau dEDD-SI, ja que aquesta
metodologia ofereix l'oportunitat daproximar-se a la complexitat
del mon actual de manera critica i, a més, exigeix accio directa i
implicacio vers les necessitats socials de I'entorn que els envolta.
En suma, 'APS permet el desenvolupament de totes aquelles
capacitats necessaries per una ciutadania activa i compromesa
en la construccié dun mén més just, equitatiu i solidari.

El plantejament de propostes dEDD-SI a mitja o llarg termini

es recomanable per optimitzar el seu impacte en la comunitat
educativa i l'entorn més immediat, aixi com per millorar el grau
d’assoliment de resultats. En aquesta linia, cal avancar en un
treball més integrat que afecti tot el centre amb un enfocament
transversal, tenint en compte, a més, la dificultat que aixo
planteja en el funcionament dels claustres docents. També
sembla necessari impulsar el retorn i la difusio dels resultats
obtinguts en el procés de desenvolupament de la iniciativa, tant
als participants, com a la comunitat educativa i l'entorn proper.

Es recomanable la promocié dactivitats d’aproximacio als
protagonistes del Sud a través, per exemple, del coneixement
de persones que visquin en la mateixa comunitat o facilitant
intercanvis, al més directes possible, entre alumnat, docents i
altres agents educatius de diferents contextos.

Malgrat que 'estudi no ha aprofundit en materia d'avaluacio,
es considera necessari avancar cap a propostes de millora dels
processos d’avaluacio i seguiment dels projectes i iniciatives
d’EDD-SI. La investigacié-accio, la construccié de criteris

i indicadors en la fase d'ideacio del projecte o la recollida
d’evidéncies a través de diaris d'observacio, entrevistes o
productes finals recollits pels alumnes sén, per exemple,
instruments que permeten observar limpacte a curt, mitja i
llarg termini de les iniciatives ’EDD-SI i avaluar el coneixement
construit.
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